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Résumeé

Tout apprentissage d'une langue étrangere implignecontact plus ou moins
facile entre deuxdentités: I'identité représentée par tout ce qui impligizelangue et la
culture de I'apprenant et l'identité représentéer paut ce qui est lié a la langue et la
culture étrangéres. Il est important que les ensaids gerent cette interaction d’'une
maniére adéquate pour que les appresamt profitent le mieux possible.
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Abstract

Learning foreign languages involves an easier orendifficult contact between
two identities : the identity represented by eu@ng involved by the learner's language
and culture and the identity belonging to the fgrelanguage and culture. It is important
for teachers to manage this interaction in an aggrate way so that learners could benefit
the most.
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Resumen
Todo aprendizaje de una lengua extranjera involugracontacto mas o menos
facil entre dos identidades : una identidad repreada por todo lo que abarca la lengua y
la cultura del aprendiz y una identitad represeratgmbr todo lo que pertenece a la lengua
y a la cultura extranjeras. Los profesores tienare gyestionar esta interaccion de una
forma adecuada de modo que los alumnos benefigierejor posible.
Palabras-claves :identidad, lengua extranjera, érmsea

Problématique et notions-clés
Apres la Deuxieme Guerre Mondiale, plus préciséndars les

années ’'50, on assiste a [l'apparition dune forme cbopération
économique entre six pays européens: la BelgiguErdnce, I'Allemagne,
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I'ltalie, le Luxembourg et les Pays-Bas. Celle-@muait le début de ce que
I'on appelle de nos jours I'Union Européenne, igion active dans de

nombreux domaines qui varient des droits de I'homageiculture, budget,

éducation, multilinguisme aux transports, culté@mergie.

Les 27 pays de I'UE font des efforts pour mettreacdord leurs
législations pour que P'UE fonctionne comme un espanitaire, sans
frontiéres. Un des domaines qui facilitent cesréffest celui des politiques
linguistiques et de I'enseignement des langues@géras.

Derniérement on a éprouvé la nécessité d'un apgpsage unitaire dans
cette direction, un apprentissage qui se rapparke mémes niveaux de
connaissances et aux mémes contenus. C’est paugeell’on a décidé de
créer leCadreeuropéen commun de référence pour les languesgéras.
Celui-ci a plusieurs fonctions :

a) il est la référence en ce qui concerne les contenus de

l'apprentissage dans le domaine des langues étemget les

connaissances qui doivent étre acquises dans caige®m

b) il définit les niveaux de compétengeur mesurer le progres de

'apprenant ;

c) il offre des outils aux enseignanfisrmateurs, jurys, etc.

Le Cadre européen commuiprivilégie, dans I'enseignement des
langues, une « approche actionnelle, en ce qudsllesidéere avant tout,
'usager et I'apprenant d’'une langue comme desuasteociaux ayant a
accomplir des taches (qui ne sont pas seulemegiadgéres) dans des
circonstances et un environnement donnés, a li@utérd’un domaine
d’action particulier. Si les actes de parole sdigéat dans des activités
langagiéres, celles-ci s’inscrivent elles-mémesirgétieur d’actions en
contexte social qui seules leur donnent leur plaigmification. Il y a
“tache” dans la mesure ou I'action est le fait d{on de plusieurs) sujet(s)
qui y mobilise(nt) stratégiquement les compéterntmed il(s) dispose(nt) en
vue de parvenir & un résultat déterminé.»

Nous retenons, de cette explication fournie parChdre deux
éléments que nous considérons trés importants potre démarche:
'usager/I'apprenant d’'une langue étrangere vu ceranteur socialet les
compétencesjue celui-ci doit avoir. LeCadre mentionne deux types de
compétences : les compétences générales indivedudles savoirs, le
savoir-faire, le savoir-étre et le savoir-apprehdee les compétences de

! Un Cadre européen commun de référence pour lesuksg apprendre, enseigner,
évaluer Division des Politiques Linguistiques, Didier,rBa2005, p. 15

2



communication linguistique (avec les trois compdossin linguistique,
socio-linguistique et pragmatique).

Tout apprentissage d’'une langue étrangére impligueontact plus
ou moins facile entre deurentités: I'identité représentée par tout ce qui
implique la langue et la culture de I'apprenant’identité représentée par
tout ce qui est lié a la langue et la culture éémas. C'est par ce concept
d’identité que I'on revient a celui d’acteur soc@l individu agissant a
I'intérieur de la société, sans pouvoir s’en isaarl’ignorer. A un niveau
basique, cette société est le groupe auquel il rappa et auquel il se
rapporte. Pourtant, le « concept méme d’identitdividuelle et collective,
ne pourrait exister en dehors d'une dialectiquecaes autres: si nous
sommes en mesure de revendiquer notre spécifté@st, uniquement sur la
base d'une différence, d’'une séparation et, parfiisme dévalorisation de
l'autre. »

Ce mouvement continuel entre MOI et LAUTRE pourravoir
deux conséquences diamétralement opposées : whisseément du MOI
et/ou une crise du MOI au contact avec L’AUTRE. @&re avis, cette crise
pourrait étre positive, en stimulant le désir dar@tre L'AUTRE qui est
ainsi valorisé, ou négative, en déterminant unenéorde refus de le
connaitre, refus provoqué par la perception de LTRE comme une sorte
de danger a I'adresse de sa propre identité.

L’enseignement-apprentissage des langues étranggtraa exemple
permanent d’identités en contact, d’autant plus lustoire et I'évolution
des méthodes et méthodologies d’enseignement senusieiller entre deux
extrémes : enseigner une langue en faisant appelaague maternelle des
apprenants et a la traduction ou I'enseigner erordetiu contact avec la
langue maternelle des apprenants et de la traductio

Bilinguisme et identité culturelle

A la différence du monolinguisme absolutiste qudcaminé les
théories importantes dans I'enseignement des langimngéeres au
XXe siecle, la premiere décennie du XXle sieclst smarqué par un

intérét croissant et par un soutien accordé a I'whmgle la langue
maternelle des élévés.

Au XXe siécle, I'emploi de la traduction dans I'eignement des
langues étrangeres est réduit, voire absent, surtcause de son association

! Carlo, Maddalena (del)Interculturel, CLE International, Paris, 1998, p. 88
% Cook, G, Translation in Language Teachin@xford University Press, 2010, p. 37
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consciente ou non avec la méthode traditionnellenge sous le nom
grammaire-traduction, ainsi qu'avec un type d’egisement qui ne mettait
pas du tout en valeur la créativité des éleveseetiéveloppait pas leurs
compétences de communication. Bref, nous nous erindevant deux
possibilités : le monolinguismeou l'enseignement exclusif en langue
étrangere et Ibilinguismeou enseignement des langues étrangeres a travers
la langue maternelle des éleves et, implicitemarttavers le recours a la
traduction.

L’actuel contexte économique (migration de la fode travail,
communication globale, etc.), mais aussi le coetextlturel et surtout le
contexte culturel européen, déterminent une réatialu de l'identité : d’'un
cOté, il y a la tendance de considérer l'identitdnme étant un élément
moins rigide, plus flexible et, de l'autre c6té,tendance de la regarder
comme un élément rigide, inflexible lié en quelgserte a l'idée de
nationalisme. Plusieurs éléments jouent un rélerdss lorsqu’il s’agit de
ces deux tendances dont nous mentionnons : le ufagielitique, la
globalisation et la maniére dont la langue et l#uce étrangéres sont
percues par les apprenants.

Le facteur politique

Le choix entre monolinguisme et bilinguisme esficlle, surtout
dans le cas de l'anglais qui tend a devenir la Uanguropéenne, voire
mondiale, de communication. On se pose I|égitimenlantquestion :
promouvoir une langue y compris par la suppresgiuelque bénéfique
gu’elle soit) de la langue maternelle dans le psgs d’enseignement-
apprentissage, pourrait-il étre rattaché a la queste I'identité ? Devrait-
on encourager le monolinguisme, comme on I'a faguds bien des années
ou devrait-on réfléchir au bilinguisme ? Etant ddtes contraintes de notre
démarche, nous ne nous proposons pas de poserolutiautre des deux
possibilités comme étant la meilleure ; ce que neoslons faire c’est
surtout de présenter certaines tendances pour nerégsldécisions les plus
adéquates pour chaque situation.

Les milieux académiques connaissent, d’aprés Eaokpartage entre
deux opinions :

1. conformément a la premiérpromouvoir une langue peut
mener au déclin d’une autre ou des autfes Roumanie, nous assistons de
pres a ce phénoméne dans le cas du francais et aiglals.

! Cook, G, Translation in Language Teachin@xford University Press, 2010, p. 40
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Traditionnellement, la Roumanie est un pays frahoop. Dernierement, le
déclin du francais qui va de paire avec I'avenenderitanglais est visible a
I'école ou I'anglais est la premiére langue étraagétudiée, a 'université
ou de moins en moins d'étudiants le choisissenia &élévision ou,
apparemment, les reporteurs roumains posent desi@ueaux Francais en

. anglais, dans la rue ou il n'y a que trés peupdrsonnes qui parlent
encore le francais et les exemples pourraient moeti

2. conformément a l'autre opiniopromouvoir une langue ne
mene pas nécessairement au déclin d’une autre suadieset donc, le
bilinguisme promeut la langue prédominante, en ggeant, en méme
temps, les autres langues.

A leur tour, les milieux politiques, selon les i@ ou selon les
opinions des dirigeants, promeuvent des politigueguistiques diverses,
pour ne pas dire opposées. Par exemple, aux ErissRoosevelt soutenait
qu’ « il n'y a de place que pour une seule langli¢andis que Obama
mentionnait en 2008 que « les immigrants appreadtdianglais a coup sar
et cela ne devrait pas inquiéter la société ; petre, les gens devraient
penser comment leurs enfants pourraient deveiinghbiés.

Globalisation et multilinguisme

Conformément aux différents dictionnaires, la gladion implique
'extension d'un phénoméne a [I'échelle globale, terme portant
particulierement sur des phénoménes économiques) Que certains
spécialistes lui conferent un sens beaucoup pfge,lancluant, dans ce que
I'on appelle globalisation, des aspects liés amgu@s étrangéres et a leur
emploi, ainsi qu’a la traduction :

La traduction est, par sa nature méme, une questiamter-
relation. Elle lie les langues entre elles plutdtegde les laisser opérer
dans des compartiments spécialisés et, ainsi, dlaccorde
parfaitement avec la globalisation en étant un bateur de celle-ci.

La globalisation emmene I'exclusion du monolingusneultivant
tout ce qui est lié au bilinguisme ou multilingusnet communication

! Roosevelt, T.The Works of Theodore Roosevéharles Scribners’ Sons, New Zork,
1926, p. 554
“Obama,B.,CampaignSpeech,20@8{://www.outsidethebeltway.com/huzzah_for_provinc
ialism) — (21.08.2011)
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multilingue, y compris la traduction. Nous retendes multiples acceptions
du concept de « communication multulingde »

a) communication en plusieurs langues (la commtibitaest
elle méme multilinguistique);
b) communication faite dans une seule langue, miiffissées

dans plusieurs langues (la communication est moguistique, mais la
diffusion est multilinguistique);

C) communication provenue d’'un contexte multicidtulla
communication est multilinguistique grace au cotgemultilinguistique,
par exemple 'emploi de plusieurs langues offieig)l

Le rapport langue maternelle-langue étrangere et lgperception
de la langue étrangere

Au pble opposé a la globalisation, il y a la quastie I'identité qui
inclut celle de la langue. Cobly mentionne un élément intéressant : les
choix linguistiques faits dans certains contextest snfluencés non pas
seulement par I'habileté des locuteurs d’interagins une langue ou dans
une autre, ou par limpératif de communiquer effeshent certaines
informations, mais aussi par la conscience de leuvaymbolique du choix
d’'une langue au détriment d'une autre, qui S'agpedcompétence
symbolique ».

Les changements dans la modalité de percevoirligghisme et
le changement du code, mais aussi la conscierdisaté I'importance
politique et personnelle du celui-ci dans le maintet dans la création
de lidentité sont des facteurs d'un intérét quigemente pour [...]
I'emploi de la langue maternelle pendant la cladselangue étrangere
et pour l'attitude des enseignants par rapport feei.>

La littérature montre les effets positifs de cellesur l'identité des
éléves et sur leur modalité de percevoir le dérnalg des classes de
langues étrangeres. Selon que celle-ci est utilméaon, nous pouvons
parler deforeignization et domestication Le premier terme désigne une
sorte d’éloignement par rapport a la culture cilbegcent tombant sur le

! Guidére, M.La Communication multilingue. Traduction commereiat institutionnellg
Groupe De Boeck, Bruxelles, 2008, p. 11

% Cook, G, Translation in Language Teachin@xford University Press, 2010, p. 45

% Ibidem, p. 46
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point de vue présenté par la culture source, taquisle deuxieme terme
indique une adaptation de la culture source altareucible?.

Les didacticiens parlent méme sur le fait que Engement du code
pendant la classe peut déterminer sentiment d’'unité de la classe et
d’identité auquel souscrivent tous les éléves de celfe-ci.

Malgré ce genre de constats, la perception de lente la langue
maternelle telle qu’elle se manifeste chez lesignaats, est difféerente et
elle est influencée par différents facteurs dontsnee mentionnons que : la
formation académique des professeurs, le contaxtarel, leur modalité
d’apprécier le niveau de la classe .

Dans certaines études, I'impact positif de I'emptle la langue
maternelle est lié a la capacité de celle-ci deassformer en « catalyseur
de la communication (Nikula, 2007) ou d’offrir, particulierement dates
pays ou la langue étrangére enseignée est la latggi€onquérants, une
« eludation symbolique de la langue ,dominatricgLin, 1996). L’'emploi
de la langue maternelle en classe peut créer éersown « sentiment de
continuité» entre le milieu domestique et le milieu scolaire”
(Kumaravadivelu, 2003) et peut améliorer la perspecsur la langue
étrangere enseignée, eiiminuant la peurque les éleves éprouvent par
rapport a celle-ci. (Levine, 2003).

Les arguments en faveur de I'emploi de la languéemalle dans
I'enseignement des langues étrangeres sont dif&&nerais nombreux. Nous
n'en citons que I'opinion de Widdowsdui mentionne « le processus de
bilinguisme ou les éléves sont nécessairement gugd deés qu'ils
comptent sur la langue gu’ils connaissent poureqgre la langue qu’ils ne
connaissent pas. »

Son affirmation est basée sur un emploi inconsaiEntia langue
maternelle qui, méme si elle n’est pas employéectffement ou, méme si
on n'y recourt pas d'une maniéere explicite, estspnde a I'esprit de
I'apprenant, celui-ci faisant de différentes cati@ns entre la langue
maternelle et la langue étrangere.

Quoique la distance entre I'emploi de la langueemmaile en classe
de langue étrangére et I'emploi de la traducti@nsait pas trés grande, il y

! Les termes sont repris de Cook de Venuti et enplgdansTranslation in Language
Teaching Oxford University Press, 2010, p. 77

2 Voir Dérnei, Z., Murphey, T.Group Dynamics in the Language Classrod@ambridge,
Cambridge University Press, 2003

® widdowson H.G., Defining Issues in English Language Teaghi®xford, Oxford
University Press, 2003, pp. 149-165
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a pourtant des réticences particulierement a cdeseconnexions que I'on
fait entre la traduction et les méthodes traditaies.

Pour conclure, nous mentionnons qu’en tant qu’'gnseits et vu les
derniéres recherches faites dans le domaine, newsods reconsidérer la
place de la langue maternelle en classe de lanyaegére et essayer de
poursuivre les recherches pratiques qui pourraieotis offrir plus
d’informations a cet égard. Dans une Europe quivaule multilinguisme et
qui s’efforce de respecter et consacrér l'identt chaque pays, tout
professeur qui enseigne les langue étrangeres itdest@vertuer a
familiariser ses éléves non pas seulement a lidede la culture cible,
mais aussi a les rendre conscients de leur appaxtera une culture a eux
(la culture « source », si nous pouvions I'appalasi) aussi importante que
la culture et I'identité de 'AUTRE.
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